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ENTRE CERTITUDES ET NUANCES : LES QCM
DANS L'ENSEIGNEMENT SUPERIEUR

Pble Liege-Luxembourg
2 septembre 2024




Les tests QCM ne permettent guere d’évaluer les performances cognitives les
plus complexes (synthese, évaluation, jugement, créativité, innovation...), ils
évaluent peu les savoir-faire et rarement les savoir-étre.

Souvent mal congues par les enseignants, les questions portent parfois sur
des détails, voire sont parfois triviales.

Elles peuvent évaluer un processus de reconnaissance plutét que de
véritable connaissance de la part de I'étudiant.

Les étudiants ne créent ni nexpriment leurs propres idées ou solutions.

Les étudiants peuvent fournir des réponses correctes en répondant au
hasard.

Un bon QCM prend du temps a élaborer.
Il existe un possible biais de genre défavorisant les filles.

Conscients de ces défauts, les étudiants s'adaptent en conséquence et
privilégient une étude superficielle de la matiere.
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Peut-on faire mieux que les QCM ?
Quid des autres modalités de questionnement :

Un nombre d’informations limité pour prendre des décisions :
I’échantillon de questions présenté a I'étudiant n’est souvent pas
représentatif de 'ensemble de la matiere (validité de contenu) et, a
I'oral, peut varier d’'un étudiant a 'autre.

La réponse nécessite des compétences verbales ou kinesthésiques, ce
qgui peut "brouiller" I'évaluation.

Le jugement humain lors de la correction entraine de nombreux biais
bien documentés, ce qui limite la fidélité intra et inter-correcteur.

Le temps de passation et/ou de correction est peu compatible avec la
massification des étudiants.

Un biais de genre probable, défavorable aux garcons, peut se
manifester.

=> D’ou la nécessité de multiplier les modalités de questionnement et
de proposer des QCM de grande qualité, construits selon les
standards en la matiére.
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MOSCODEE
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La table de spécification

Etape 1 du cycle MOSCODEE.




Lister les points enseignés

Titres Sous-titres PE

Introduction

Présentation

L'expertise du
SMART

Une approche qualité

4 facteurs-clés

Le cycle de construction et de gestion de qualité

Etape 1. Analyse

Table de
spécification

Point a évaluer

Priorités

Catégories de
performance

Taxonomies
Bindme [PEXCP]

Etape 2. Design
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Fixer les priorités

Titres Sous-titres PE P

Introduction

Présentation

L'expertise du 1
SMART
Une approche qualité
4 facteurs-clés 3

Le cycle de construction et de gestion de qualité

Etape 1. Analyse

Table de 3
spécification

Point a évaluer 3

Priorités 3

Catégories de 3
performance

Taxonomies 2

Bindme [PEXCP] 3

Etape 2. Design
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Fixer les catégories de performance (PM)

Titres Sous-titres PE P CP
Compr. Appli Analyse

Introduction

Présentation

L'expertise du 1
SMART
Une approche qualité
4 facteurs-clés 3

Le cycle de construction et de gestion de qualité

Etape 1. Analyse

Table de 3
spécification

Point a évaluer 3

Priorités 3

Catégories de 3
performance

Taxonomies 2

Bindme [PEXCP] 3

Etape 2. Design
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Fixer les catégories de performance (PM)

Titres Sous-titres PE P CP
Compr. Appli Analyse

Introduction

Présentation

L'expertise du 1
SMART
Une approche qualité
4 facteurs-clés 3

Le cycle de construction et de gestion de qualité

Etape 1. Analyse

Table de 3
spécification

Point a évaluer 3

Priorités 3

Catégories de 3
performance

Taxonomies 2

Bindme [PEXCP] 3

Etape 2. Design
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Fixer les catégories de performance (PM)

Taxonomie des apprentissages cognitifs de Bloom revue par Pohl (1999)

Connaitre Comprendre Appliquer  Analyser Evaluer Créer
répéter, utiliser, différencier, Composer,
mémoriser, discuter, employer, identifier, planifier,
5 Juger,
définir, reformuler, développer, trouver, > proposer,
- estimer, :
connaitre, traduire, resoudre, analyser, N désigner,
énumérer, décrire, traduire, reconnaitre, ! formuler,
: composer <
rappeler, reconnaitre interpréter, explorer, produire,
écrire appliquer comparer réaliser
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Déterminer les pertinences

Titres Sous-titres PE P CP
Compr. Appli Analyse

Introduction

Présentation

L’expertise du 1 X
SMART
Une approche qualité
4 facteurs-clés 3 X

Le cycle de construction et de gestion de qualité

Etape 1. Analyse

T:p?é?:if‘jigation ’ X X X
Point a évaluer 3 X X

Priorités 3 X X

Catégories de 3 X X
performance

Taxonomies 2 X X

Binéme [PEXCP] 3 X X X

Etape 2. Design
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Eventuellement, mettre les priorités

u u u

Titres Sous-titres PE CP
Compr. Appli Analyse

Introduction

Présentation

L'expertise du 0
SMART
Une approche qualité
4 facteurs-clés 0

Le cycle de construction et de gestion de qualité

Etape 1. Analyse

T:;?é?:iggation 3 2 1
Point & évaluer 2 3

Priorités 2 3

Catégories de 2 3

performance

Taxonomies 2 0

Bindme [PEXCP] 1 1 2

Etape 2. Design DIDACTIfen
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Un autre exemple

Le systéme solaire P. Connaissance Compréhension
Les astres Le Soleil 3 2
Les huit planétes Planétes telluriques = 2 2
Planetes joviennes 2 2
Satellites naturels
1 1
(lune)
Les Loi de Kepler (3) 3 3
mouvements
La Terre Rotation de la terre 1 3
autour de son axe
Révolution de la terre
) 1 3
autour du solell
La gravitation Définition 2 1
Interaction magnétique Similitude / différence 3 2 {

DIDACTIfen

-\ o




Le cycle
MOSCODEE

Detroz, Malay, Crahay (2022)

Le Modéle Structuré de Conception d'Evauation des Etudiants (MoSCodEE)
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Choix du bareme de correction associés aux
QCM

Choisi a I'étape 3 et appliqué a I'étape 7 du cycle MOSCODEE.
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e Rétroactes
* Pourquoi est-il nécessaire de pallier I'effet du hasard
e Surestimation des compétences des étudiants
* Apres tout, est-ce bien grave
* Comment pallier I'effet du hasard
* La correction for guessing
* Le standard setting
* Lasituation a I'Uliege
* Des biais de genre ?
Un principe de précaution ?
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Retroactes

Fin 2023, articles dans la revue LEEE par des collegues de I'UCLouvain

24 janvier 2024, article dans La Libre

Hantise des étudiants, les QCM a points négatifs
ne devraient plus existe(, selonune étude

" DM_'S
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Rétroactes

30 janvier

6 février

ACCUEIL « SOCIETE « ENSEIGNEMENT

Enseignement supérieur : la fin des
QCM a points négatifs dans le viseur

de la ministre

Ce mardi, la ministre de ’'Enseignement supérieur Francois Bertieaux a indiqué
qu’elle envisageait de mettre fin aux QCM a points négatifs. Cette réaction
survient suite a la publication d’une nouvelle étude mettant en doute lefficacité

et 'équité de ce dispositif.

Débats

La Libre Belgique - mard! 6 février 2024,

Les QCM
ont aussi
des vertus

Opinion

Sébastien Béland,
Université de Montréal
Jean-Louis Berger, Université
de Fribourg - Marc Demeuse,
Université de Mons - Pascal
Detroz, Université de Liége

W Surinterpréter de maniére abusive
des résultats partiels ne sert ni la science,
ni a société.
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Rétroactes

Documents de travail

Conseil d'administration - 20 février 2024
( Francoise BERTIEAUX B.16.P.1

Demande de la ministre a ’ARES

o B Ministre de PEnseignement supérieur, de la Recherche scientifique, des
SEPOE‘E&I)I‘EOHQ Hopitaux universitaires, de ’Aide a la jeunesse, des Maisons de justice, de la
Al Jeunesse et de la Promotion de Bruxelles

LE GOUVERNEMENT

Monsieur Laurent DESPY,
Administrateur

ARES

Rue Royale, 180

1000 Bruxelles

C A d I V4 A R E S d 1 O O 2 Le point suivant est inscrit & I'0J de la séance du CA de 'ARES du mardi 20 février 2024

e u B.16 Courrier entrant - demande de la ministre de I'enseignement supérieur a propos des QCM avec pénalités (annexe)
La ministre écrit le 25 janvier 2024 : « ... La littérature scientifique internationale ... met en évidence que des potentielles différences de
résultats entre les genres peuvent étre causées par différents facteurs : les matiéres, les formats d'examens ainsi que l'utilisation de
points négatifs dans des questions fermées. Ces approches ont conduit a I'hypothése suivante : la socialisation différenciée des filles et
des gargons produit, chez les femmes, une moindre confiance en soi, ce qui les améne a s'abstenir plus fréquemment dans les réponses
aux QCM a points négatifs pour les réponses erronées. Ces abstentions expliqueraient en partie le taux de réussite inférieur des filles et
femmes par rapport aux gargons et hommes, observé dans certains types d'examen.
La littérature scientifique internationale (bien revue en détails dans le travail de A. Brogniaux et al, ULB) ne permet ni de confirmer ni
d'infirmer I'nypothése dans tous les contextes. ...
Dans ma volonté de contribuer a une politique de promotion de I'égalité des femmes et des hommes, je souhaite que I'ARES étudie la
problématique sur base de faits scientifiques et formule des propositions en la matiére, au plus tard le 15 mars 2024 »
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Rétroactes

23 | Les résultats présentés se basent donc finalement sur 15 049 copies
avri issues de 74 épreuves.

Les étudiantes omettent en moyenne a 19,76. Les gargons a 16,40.

Sl Uon avait forcé la réponse des étudiants, les filles auraient obtenu 1
point sur 80 en plus des garcons

En conclusion, la grande majorité des conclusions des auteurs ne peut étre étayée par
les démarches méthodologiques et statistiques mises en ceuvre dans l'article initial. Il
semble y avoir des problemes fondamentaux de raisonnement, une surinterprétation
2 3 m a | apgsive des QOnnées et un manqge de prudenpe scientifiq’uc'a et nous .li‘a craignonst un
biais de confirmation. Il est toutefois aussi possible que ces éléments critiquables soient
dus a une méconnaissance des écrits dans le domaine de la psychométrie.
Pascal Detroz
Marc Demeuse

Jen-Louis Berger
Christian Monseur
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* Comment pallier I'effet du hasard
* La correction for guessing
* Le standard setting
e Lasituation a 'ULiege
* Des biais de genre ?
Un principe de précaution ?




Analyse de CAasS (un peu caricatural) - Ie ContEXte

Considérons 4 étudiant.e.s

Monsieur Nulle n’a pas participé au cours et n'a rien étudié. Il ne
connait rien. Son score vrai devrait étre de 0.

Madame Grostiers connait bien 35 % de la matiere. Son score vrai
devrait étre de 35/100.

Monsieur Moitiés connait bien 50 % de la matiere. Son score vrai
devrait étre de 50/100.

Madame Parfaite connait parfaitement bien la matiere. Son score vrai
devrait étre de 100/100.
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Analyse de cas, le contexte

Les quatre sont soumis a un test QCM ayant les caractéristiques
suivantes : 80 questions composées d’'une amorce et de 5 solutions
parmi lesquelles une seule est correcte. Si le bareme est le suivant :

1 point en cas de réponse correcte,
0 point en cas d’abstention
0 point en cas d’erreur.

= > Les étudiants, quand ils ne connaissent pas la réponse, ont intérét
g réepondre au hasard.
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Analyse de cas (+1, 0, 0)

Monsieur Nulle va avoir, pour chacune des questions, 1 chance sur 5 d’obtenir la
réponse correcte. Son espérance mathématique est donc de 16/80. Son score vrai
était de 0. Son score va donc étre surestimé d’environ 16 points sur 80.

Madame Grostiers connait 30 réponses sur les 80 questions. Pour les 50 autres
elle va répondre au hasard. Elle aura 1 chance sur 5 d’avoir |la réponse correcte,
ce qui lui permettra d’obtenir 10 points (50/5) supplémentaires. Son espérance
mathématique sera de 40/80 alors que son score vrai était de 30/80. Elle pourrait
réussir parce que son score a été surestimé d’environ 10 points sur 80.

Monsieur Moitiés connait 40 réponses sur les 80 questions. Pour les 40 autres il
va répondre au hasard. Il aura 1 chance sur 5 d’avoir la réponse correcte, ce qui
lui permettra d’obtenir 8 points (40/5) supplémentaires. Il aura donc un total
d’environ 48/80 alors que son score vrai était de 40/80. Son score a été surestimé
de 8 points sur 80.

Madame Parfaite répondra correctement a tout et obtiendra 80/80 ce qui
rrespond a son score vrai.
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Analyse de cas (+1, 0, 0)

Monsieur Nu”e vin Aavnir nnalilr crhAaciina Aac Aviactinnc
réponse correc;
était de 0. Son ¢

Madame Grost! Dans le cas d’un tel bareme : r les 50 autres

elle va répondr onse correcte,
ce qui lui perm Le hasard améne a une surestimation des scores. Son espérance

mathématique /80. Elle pourrait
reussir parce g\ Cette surestimation est inversement proportionnelle a la ur 80.

CRIIRE S les 40 autres il

] SR | T et orrecte, ce qui
orsqu ity a > Sso utions, cela permet e reussir en maitrisant onc un tOta|

1 ~hanco ST 5 d’Obtenir |a .

Monsieur Moit
va répondre au

lui permettra d| i N _
d’environ 48/8( % de la matiere. > a été surestimé

de 8 points sur

Madame Parfai
rrespond a s¢

80 ce qui
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Probabilité d'obtenirun score de 10 ou plus

1,00

0,9

o

0,00

probabilité d’obtenir un score égal ou supérieur a 10/20 a un test de 20 QCM,
selon le nombre de réponses correctes

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9

Nombre de réponses correctes de connaissaince

N2 m3 m4

72

‘SMART

DIDACTIfen
IFRES



DIDACTIfen
IFRES

e Rétroactes
* Pourquoi est-il nécessaire de pallier I'effet du hasard
e Surestimation des compétences des étudiants
* Apres tout, est-ce bien grave
* Comment pallier I'effet du hasard
* La correction for guessing
* Le standard setting
e Lasituation a 'ULiege
* Des biais de genre ?
Un principe de précaution ?




DIDACTIfen
IFRES

Pourquoi est-il nécessaire de pallier I'effet du
hasard :

b. Apres tout, est-ce bien grave




L'université certifie et dipldome

Scores des Scores des
Incompétents Score  Compétents

\ césure
\\
| )4 4

/
/ \ \
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Deux solutions possibles pour enrayer ce
phénomene en plus des degrés de certitude

La premiere, et |a plus classique, se nomme la , . Elle consiste
a retirer des points en cas de mauvaise reponse. Idéalement, cette penalite doit
étre calculée selon la formule -1/(K-1), K étant le nombre de solutions proposées.

En conséquence, s’il y a

(Zj’solutions (par exemple un vrai faux, on calculera -1/(2-1) soit -1 point en cas
erreur,

3 solutions, on calculera -1/(3-1) soit -1/2 point en cas d’erreur,
4 solutions, on calculera -1/(4-1) soit -1/3 point en cas d’erreur,
5 solutions, on calculera -1/(5-1) soit -1/4 point en cas d’erreur,
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Analyse de cas : la correction for guessing

Test QCM ayant les caractéristiques suivantes : 80 questions composées d’une
amorce et de 5 solutions parmi lesquelles une seule est correcte. Si le bareme est le
suivant :

1 point en cas de réponse correcte,
0 point en cas d’abstention

Correction for guessing, soit -1/NSP-1, a savoir -1/4 de points.
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Analyse de cas : la correction for guessing

Monsieur Nulle, s’il répond a tout, obtiendra toujours 16 points pour ses bonnes réponses
données au hasard. Pour chacune de ses 64 réponses incorrectes, il sera pénalisé d’1/4 de
point. Or, 64*(-1/4) nous donne -16. Son espérance mathématique est donc de (+16 -16)/80.
Soit 0/80, ce qui est précisément son score vrai.

Madame Grostiers connait toujours 30 réponses sur les 80 questions et obtiendra aussi
toujours 10 points pour les réponses correctes gu’elle a données au hasard. Les 40 réponses
incorrectes seront pénalisées d’1/4 de point ce qui donnera -10 points. Elle aura donc au total
30+10-10/30 donc 30/80. Son score vrai étant de 30/80, ces deux scores sont identiques.

Monsieur Moitiés connait toujours 40 réponses sur les 80 questions. Il obtiendra aussi toujours
8 points pour les réponses qu’il va donner au hasard. On lui retranchera 1/4 de point pour les
32 erreurs qu’il commettra, soit 32*1/4=8 Il aura donc un total d’environ 40+8-8/80 soit 40/80
ce gui correspond ici aussi a son score vrai.

Madame Parfaite répondra correctement a tout et obtiendra 80/80 ce qui correspond a son
ore vrai.
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Analyse de cas : la correction for guessing

bonnes reponses
pénalisé d’1/4 de
bnc de (+16 -

Monsjeur Nulle, s’
données au hasarc
point. Or, 64*}—1/4
16)/80. Soit 0/80, ¢

Madame Grostiers

tQUjOUFS 1.0 SIS (o correction for guessing ajuste I'espérance mathématique au
reponses incorrect
donc au total 30+
identiques.

Monsieur Moitiés ptiendra aussi
toujours 8 points p anchera 1/4 de
point pour les 32 € SO otal d’environ

40+8-8/80 soit 40

Madame Parfaite
son score vrai.

btiendra aussi

rd. Les 40II

o R points. Elle aura
score vrai de I'étudiant s deux scores sont

Notons que si nos amis et amies avaient choisi de s’abstenir
plutdt que de répondre au hasard, ils auraient obtenu le méme

i correspond a
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Analyse de cas : le standard setting ou
correction for guessing a posteriori

La seconde, plus récente, se nomme ou
. Elle consiste a augmenter le seuil de réussite et a demander aux étudiants de
réussir plus de 50 % des questions pour obtenir la moitié des points.

Reprenons 'exemple de Monsieur Moitiés. Il connaissait 40 réponses sur les 80 questions.
Si on n‘applique aucune pénalité en cas d’erreur, nous avons dit que, pour les 40 autres
questions, il a intérét a répondre au hasard. Il aura 1 chance sur 5 d’avoir la réponse
correcte, ce qui lui permettra d’obtenir 8 points (40/5) supplémentaires. Il aura donc un
total d’environ 48/80 alors que son score vrai était de 40/80. Son score a été surestimé de
8 points sur 80.

Dans le cas du standard setting on va juste considérer que cette surestimation doit étre
corrigée aprées 'examen. Et que donc, le score de réussite de 10/20 sera obtenu pour les
étudiants qui ont donné 48 réponses correctes sur 80. Dans ce contexte, les étudiants ont
toujours intérét a répondre, y compris dans un contexte de totale incertitude.
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Analyse de cas : le standard setting ou
correction for guessing a posteriori

On peut d’ailleurs calculer le nombre de questions qu’il faut réussir en fonction du
nombre de solutions proposées. Il est de :

75 % pour un test vrai faux,
66,67 % pour un test comprenant des questions a 3 solutions,
62,5 % pour un test comprenant des questions a 4 solutions,

60 % pour un test comprenant des questions a 5 solutions.

Dans notre exemple d’un test de 80 questions avec 5 choix de réponse, on doit
donc réussir 60 % des questions soit 48 questions. CQFD.
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Analyse de cas : le standard setting ou
correction for guessing a posteriori

Le seuil de coupure (de réussite ou d’échec), n’est sans doute pas, pour tous, la
donnée prioritaire. On peut évidemment calculer le nombre de questions a réussir
pour obtenir un 14, un 16 ou un 18, etc. La formule a utiliser est la suivante :
z : la note finale de I'étudiant
10 , .
72=10 + — (y_c) N : le nombre de questions au test
-C

c : le score de coupure (hombre de questions nécessaire pour réussir)
y : le nombre de réponses correctes de |'étudiant

Dans notre exemple d’un test de 80 questions, lorsqu’il y a 5 solutions, I'étudiant
obtiendra la réussite s’il a répondu correctement a 48 questions.
Si on applique la formule : 10+(10/80-48)(48-48)=10/20
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Analyse de cas : le standard setting ou
correction for guessing a posteriori

Si on applique la méme formule, en faisant varier le y, on obtient le tableau suivant
(si on arrondit a I'unité supérieure) :

50 réponses correctes sur 80 menenta 11 66 réponses correctes sur 80 menent a 16
53 réponses correctes sur 80 menent a 12 69 réponses correctes sur 80 menenta 17
57 réponses correctes sur 80 ménent a 13 73 réponses correctes sur 80 menent a 18
60 réponses correctes sur 80 menent a 14 76 réponses correctes sur 80 menent a 19

63 réponses correctes sur 80 menes a 15 79 réponses correctes sur 80 menent a 20
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Un principe de précaution ?




Les évaluations de type QCM du SMART

Quelques chiffres clés :
300 enseignants accompagnés

1300 tests par an
50 % de tests correction for guesssing
15 % de tests avec degrés de certitudes

0,5 % de tests standard setting

34,5 % de tests avec bareme personnalisé (pas de pénalités, pénalités plus
fortes ou plus faibles que la correction for guessing, pénalités liées a

I'abstention ...)
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e Rétroactes
* Pourquoi est-il nécessaire de pallier I'effet du hasard
e Surestimation des compétences des étudiants
* Apres tout, est-ce bien grave
* Comment pallier I'effet du hasard
* La correction for guessing
* Le standard setting
e Lasituation a 'ULiege
* Des biais de genre ?
Un principe de précaution ?




Une vision scientifique - psychométrique

Une simple différence de score entre deux groupes ne suffit pas a
expliguer un probleme de I'instrument de mesure. Si c’était le cas, il
serait démontré que nos examens favorisent les filles car elles
réussissent mieux a l'université.

Il en va de méme pour les biais de genre. Pour vérifier un biais de
genre inhérent a un bareme, il y a un préalable nécessaire :
démontrer l'invariance scalaire de l'outil de mesure dans ces deux
groupes. A notre connaissance, cela n’a jamais été fait.
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Un exemple de culture générale

Qui a gagné la coupe du monde 1998
Brésil
France
Croatie
Uruguay

Il est probable que les jeunes filles belges s’abstiennent plus que les
garcons francais de 40 ans.

Les jeunes garcons qui ne connaissent pas la réponse répondront plus
gue les jeunes filles qui ne connaissent pas la réponse.
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Résultats contrastés de la littérature défaillante

Certaines études montrent effectivement que les étudiants omettent
moins que les étudiantes, ce qui est une stratégie jugée plutot
payante, a condition toutefois que les étudiants aient une
connaissance partielle de la matiere (e.g. Coffman & Klinowski, 2020).

'étude de Marin et Rosa-Garcia (2011) confirme ce résultat mais
précisent si les étudiantes ont repondu a moins de questions que les
étudiants, la différence de scores entre les genres est non
significative.

Les étudiants et les étudiantes laissent un pourcentage similaire de

guestions sans réponse (Betts et al, 2009 et Du Plessis & Du Plessis ,
2007).
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Tout se joue dans lI'omission

Une hypothese avancée : I'aversion au risque. Dans le doute, ceux qui
présente une aversion aux risques seraient pénalisés et cette aversion au
risque serait genrée.

Mais s’agit-il d’un biais de I'instrument de mesure ?

Dans la CFG répondre en contexte d’incertitude est une stratégie payante si
I’'on a une connaissance partielle de la matiere. Ceux ou celles qui ont une
connaissance partielle de la matiere et qui ne I'exploite pas sont
désavantagés. En d'autres termes, un étudiant qui utilise judicieusement
ses compétences partielles dans un contexte d'incertitude obtiendra plus
de points qu'un étudiant qui ne les utilise pas ou pas de maniere

propriée. Il s'agit la d’un trait métacognitif important
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La boite de pandore

Certaines études ont montré que, méme sans pénalités, les étudiants de sexe masculin
obtiennent de meilleurs résultats aux QCM que leurs homologues féminins (Arthur &
Everaert, 2012 ; Baldiga, 2014 ; Ben-Shakhar & Sinai, 1991).

D’autres n‘ont pas retrouvé ces différences (Henriksson & Wester, 2000 ; Hartley, Betts, &
Murray, 2007).

De nombreuses études indiquent également que les questions ouvertes ou nécessitant

des réponses _IonSgues favorisent les filles (par exemple, Beller & Gafni, 2000 ; Du Plessis,
S., & Du Plessis, S., 2007 ; Bennet, 1993 ; Graham, Berninger et Weintraub, 2010).

PISA 2000 en compréhension de I'écrit, les différences entre les filles et les garcons
varient en fonction du type de texte, en fonction du processus cognitif ou en fonction du
type d’items.

La matiere (Inzlicht et Ben-Zeev, 2000), la composition du groupe (Huguet et Regnier,
2007), les enjeux (Souchal et al., 2014), la difficulté des items (Spencer et al. 1999), les
stéréotypes sociaux (Shih et al., 1999), I'"habitude des étudiants (Arthur & Everaert, 2012)
sont aussi incriminés dans d’autres études
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* Pourquoi est-il nécessaire de pallier I'effet du hasard
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* Apres tout, est-ce bien grave
e Comment pallier I'effet du hasard
* La correction for guessing
* Le standard setting
* Lasituation a I'ULiege
* Des biais de genre ?
Un principe de précaution ?




Un principe de précaution ?

Florence CAEYMAEX :

« la prudence et la justice ne voudrait-elle pas que l'on admette
pragmatiquement que, puisque la possibilité d’'un biais demeure, |'on
s'abstienne d’utiliser des tests a baremes négatifs (dans les circonstances
ou les situations qui le méritent, a apprécier au cas par cas), jusqu’a nouvel
ordre ? Peut-on proposer une projection bénéfice-risque (essentielle en
éthique) comparative de I'usage ou du non-usage de baremes négatifs ?
Vous nous invitez a prendre en compte le fait que les scores des filles a
I"'université sont dans I'ensemble meilleurs que ceux des garcons, le fait
qu’il existe deux types de tactiques pour « controler » la part du hasard et
gu’elles sont toutes deux imparfaites mais néanmoins utiles, autant
d’éléments qu’il serait peut-étre intéressant de rassembler pour proposer
s réponses opérationnelles. »
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Analyse du risque éthique

Biais de genre ? (** )

L'étudiant-e peut décider d’'omettre

Calculabilité aisée pour I'enseignant et I'étudiant
(addition et soustraction)

Simple a comprendre pour les étudiants

Biais de genre ? (* ) Du Plessis & Du Plessis
(2007), dans leur étude constatent que, malgré un
nombre similaire d’omissions, les deux groupes (filles
et garcons) n'ont pas deviné avec la méme précision.
Leurs résultats montrent que les étudiants ont
tendance a deviner avec plus de précision (2,6 % de
plus) que les étudiantes.

Obligation de s’en remettre au hasard
(Monsieur Moitié a 40,7 % de chances d’échouer)

Calculabilité complexe. Formule a appliquer.

Plus complexe car le seuil de césure dépend de
nombre de solution et du nombre de question du test
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Analyse du risque éthique

Pas d’incertitude juridique Incertitude juridigue faible

Statut quo d’un systeme a I’'équilibre Rééquilibration nécessaire.
A Louvain, cela a été tres compliqué
35 % des enseignants n’utilisent pas la CFG

'évaluation dans I'enseighnement supérieur est un systeme a I'équilibre instable qui a d absorber I'effet du
covid et, aujourd’hui, de I'intelligence artificielle. Il y a de nombreux combats a mener. Par exemple, le lien
pourtant nécessaire entre apprentissages et évaluation est plus tenu que jamais. La massification améene a des
travaux de groupe ou I'on ne sait plus trés bien ce que I'on évalue. Certains enseignants ont renoncé a
renouveler leurs questions QCM et les étudiants étudient directement dans les banques de questions sans
aborder la matiere en profondeur. Les examens oraux menent de temps a autre a des abus de pouvoir de la
part des enseignants. Les étudiants judiciarisent de plus en plus les questions liées a I'évaluation, parfois a
raison. Nous entrons dans une ere post-plagiat, ce qui est un chantier gigantesque. Ajouter sur base de
données pas tout a fait probantes une crise a des crises nous semble étre une chose a ne pas recommander.
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Le Modéle Structuré de Conception d'Evauation des Etudiants (MoSCodEE)

Le cycle oot T
MOSCODEE

d'évaluation ['évaluation ['évaluation

Régulation

Conception et
paramétrage de
I'évaluation

Prises de Communication
données vers les étudiants

Detroz, Malay, Crahay (2022) oR— Analyse
qualité a

Jugement et vers ['étudiant > postériori du
décision et le groupe dispositif

I

d'étudiants d'évaluation
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La TDS, clé de voute du choix des questions

Etape 4 du cycle MOSCODEE.




Le systéme solaire P. Connaissance Compréhension
Les astres Le Soleil 3 X
Les huit planetes Planetes telluriques = 2 X
Quelles sont les planétes telluriques 7 — / X
1. Jupiter, Mars, Mercure, Neptune X

2. Mercure, la Terre, Venus, Saturne
L« 3. Jupiter, Neptune, Uranus, Saturne

mouve 4. Mars, Mercure, la Terre, Venus X X
La Terre Rotaton aeraterre |, X X
autour de son axe
Révolution de la tgrre 3 X X
autour du soleil

La gravitation Définition 2 X

Interaction magnétique Similitude / différence. 3 X
DIDACTIfen
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Le systéeme solaire P. Connaissance Compréhension
Les astres Le Soleil 3 X
Les huit planétes Planetes telluriques = 2 X
Planetes joviennes 2 X
Satellites naturels
1 X
(lune)
LeS 1 i | V4 1 =AY ~m AV X
Pourquoi les journées sont plus longues en été qu'en hiver ? Parce que ...
1. la Terre penche vers le Soleil en exposant au maximum sa moitié nord. X
2. les rayons solaires tombent plus incline's sur la surface de la Terre en €té qu'en
hiver. X
3. le Soleil bouge autour de la Terre en étant placé plus haut ce qui permet une plus
grande exposition
Interaction magnétique Similitude / différence; 3 X
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Cours : PSYCHOLOGIE
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Cours : CHIMIE
Contenu : Relation entre la réaction et le temps

On hydrolyse le propanoate de méthyle en milieu basique a 20°C.

Sachant qu'a cette température la constante de vitesse k vaut 0.128 L mol' s et que
les concentrations initiales en ester et en base sont toutes deux égales a 0.025 M,
combien faudra-t-il de temps pour que 4% de l'ester soient hydrolysés ?

1.0,04 s
2.1.7s
3.32s

4 13s
5.7.510%s
(RC = 4)
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Les regles de rédaction de QCM

Etape 4 du cycle MOSCODEE.




Deux sources essentielles :

Dieudonné LECLERCQ

LA
CONCEPTION
DES QUESTIONS
A CHOIX
MULTIPLE

Guide méthodologique
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Un fondement scientifique : le test wiseness

Gibb (1964) définit le test wiseness comme « la capacité d’un
étudiant a repondre correctement a un test fait de QCM qui
contiennent des repéres formels et, par conséquent, la capacité
a obtenir des points sans connaitre la matiere testée. »

DIDACTIfen
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Quelgues exemples

La derniere amitié de Harlan Stone est un

1. satire politique

2. recit autobiographique

3. histoire de science fiction
4. courte biographie

Selon I'étude de Diamond et Evans (1972), 35 % des étudiants sont attirés par la solution 2, la seule a étre

syntaxiquement (amorce et solution) correcte.

- Leclercq, D. (1986). La conception des questions a choix multiple. Education 2000.
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Quelgues exemples

La population de la ville de Frankton est inférieure a
1. 50 mille habitants
2. 60 mille habitants
3. 70 mille habitants
4. 80 mille habitants

Selon I'étude de Diamond et Evans (1972), 45 % des étudiants sont attirés par la solution 1.
Si elle est correcte, les autres ne le sont pas. A noter que la 4 est correcte dans tous les cas.

DIDACTIfen
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Quelgues exemples

Le Parti National Augustin a son quartier general a
1. Camdem, dans le new jersey
2. St Augustin, en Floride
3. Palo Alto, en Californie
4. Dallas, au Texas

Selon I'étude de Diamond et Evans (1972), 76 % des étudiants sont attirés par la solution 2. Le mot

Augustin est répété dans I'amorce et dans les solutions proposées
66 % des étudiants choisissent cette réponse dans |'étude de Slakter et al., 1972)

- Leclercq, D. (1986). La conception des questions a choix multiple. Education 2000.
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Quelgues exemples

Le vent du désert de Zubi est fait
1. de petits insectes
2. de cristaux de cuivre
3. de cristaux de glace
4. d’aiguilles de pins

Selon I'étude de Slakter et al. (1972), 84 % des étudiants sont attirés par la solution 3.
Il s’agit de celle qui est la plus plausible, les autres semblant absurdes.

DIDACTIfen
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Quelgues exemples

Herman Klavemann est célebre parce que
1. Il a développé toutes les echelles musicales utilisées en occident.
2. Il a composé toutes les sonates pendant la periode romantique.
3. Il a traduit tous les classiques russes en anglais.
4. |l a inventeé I'epingle de surete.

Selon I'étude de Diamond et Evans (1972), 50 % des étudiants sont attirés par la solution 4. lIs sont 41 % dans

I’étude de Skalter et al. (1972)
Des solutions comprenant des mots tels que « tous », « toujours », « jamais » sont moins attractives pour les

tudiants

- Leclercq, D. (1986). La conception des questions a choix multiple. Education 2000.
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Quelgues exemples

La loi Davis (XIX® siécle)
1. Fournit de I'argent aux écoles

2. Abolit une loi précédente

3. Interdit la fabrication, la vente, le transport ou l'utilisation de divers
medicaments qui étaient alors utilisés dans des intentions illégales

4. Augmenta le salaire des agents de I'état

Selon I'étude de Diamond et Evans (1972), 53 % des étudiants sont attirés par la solution 3.
Des solutions plus longues et plus détaillées sont plus attractives

DIDACTIfen
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Des regles de rédaction pour les QCM

Régles de rédaction concernant 'adéquation aux objectifs

Regles de redaction concernant la valeur diagnostique de la
reponse

Régles de redaction sur la forme

Regles de redaction des solutions proposees
Regles de cohérence dans le test

DIDACTIfen
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A. Regles concernant 'adéquation aux
objectifs

Regle 1 : Il convient de n’utiliser [a QCM que si elle est le type de
qguestion le plus approprié pour mesurer ce que l'on désire évaluer.

Inventez un nom de poudre a lessiver en insistant sur | ‘'une de ses qualités : mousse abondante,
propreté du linge, peu co(iteuse, enléve toutes les taches ...
Choisissez le nom qui vous plait le mieux.
1. Economous
Kimouss
Mouspacher
Moustach
Santach

ke WwnN

Ici, une question ouverte aurait été plus pertinente.
DIDACTIfen
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A. Regles concernant 'adéquation aux

objectifs
Regle 2 : La QCM doit correspondre a l'objectif visé, au comportement
a évaluer.
(a) Ou est la tanche ? (b) Ce poisson est
RS == Q
S %L
= g a1 =S
i 1. Un brochet
4 2. Une carpe
3. Une tanche
4. Une truite

Les questions sont proches mais visent des objectifs |égerement différents.

(a) convient a la situation du poissonnier, la (b) a celle du pécheur
DIDACTIfen
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A. Regles concernant I'adéquation aux
objectifs

Regle 3 : La QCM ne doit pas perturber les apprentissages. Il faut éviter
les distracteurs pouvant fixer une erreur dans |'esprit de I'étudiant.

Choisissez I'orthographe correcte

1. Horkidée
2. Horquidée
3. Orchidée
4. Orkidée
5. Orquidée

Une question portant sur des données perceptives (visuelles ou

sonores) peut perturber les apprentissages (Karraker, 1967)
DIDACTIfen
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B. Regles concernant la valeur diagnostique de
la réponse

Regle 4 : La QCM doit renseigner |'évaluateur sur le processus mental
utilisé par I'étudiant.

1.5cm2
2.6cm2

\ 3.7cm2

Ici, on ne sait pas si I'étudiant a appliqué la formule ad hoc ou s’il a
compté le nombre de carré sous-jacents

- Leclercq, D. (1986). La conception des questions a choix multiple. Education 2000.
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B. Regles concernant la valeur diagnostique de
la réponse

Regle 5 : Les distracteurs doivent indiquer le type d’erreur commise ou
le cheminement incorrect suivi par I'étudiant.

Le mot grec rhis, rhinos, signifie :

1. Corne
2. Gorge
3. Maladie
4. Nez

5. Visage

Pour construire cette question, on a interrogé les étudiants a l'aide

‘une question ouverte pour connaitre leurs erreurs les plus fréquentes
DIDACTIfen
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B. Regles concernant la valeur diagnostique de
la réponse

Regle 6 : Pour éviter un diagnostic erroné, on doit préciser sur quelle partie
de I'énoncé porte la question (par exemple, en soulignant cette partie).

En 1452, voguant sur la Santa Maria, la Pinta et la Nina, Christophe Colomb a découvert ’Amérique du

Sud.
1. Vrai

2. Faux

Dans cette question, certains éléments de I'énoncé sont corrects,
d’autres ne le sont pas. Sur quoi porte la question ?

- Leclercq, D. (1986). La conception des questions a choix multiple. Education 2000.
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C. Regles de rédaction concernant la forme

Regle 7 : La question doit étre compatible avec la consigne.

Lequel des aliments ci-dessous apporte des lipides ?
1. Ueau
2. I'Huile
3. I'CEuf
4. la Viande

La question ci-dessus précise, via « Lequel », qu’une seule solution est
correcte, alors que plusieurs des aliments cités contiennent des lipides.

DIDACTIfen
- Leclercq, D. (1986). La conception des questions a choix multiple. Education 2000.
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C. Regles de rédaction concernant la forme

Regle 8 : Les solutions doivent étre en accord grammatical avec
I'amorce.

On appelle trans
bp Quelgues exemples

1. d’'une dut
2.en 365 jo .
La derniére amitié de Harlan Stone est un
3. dont la dt 1 sat it
. satire polituque
4. sur elle-nr o P .q _
2. récit autobiographique
3. histoire de science fiction
4. courte biographie
Selon I'étude de Diamond et Evans (1972), 35 % des étudiants sont attiré par la solution 2, la seule a étre
D a n S Cette q U syntaxiquement (amorce et solution) correcte. n e m e nt

amorce + sol

europe
admee
_ Leclercq, D. (1986). La conception des questions a choix multiple. Education 2000. DI D ACT I fe n
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C. Regles de rédaction concernant la forme

Regle 9 : veiller a ne pas utiliser de termes vagues dans I'énoncé.

Quel est I'élément du sang qui transporte l'oxygéne ?
1. Le fer
2. 'hémoglobine
3. Les globules rouges

Dans cette question, s’il s'agit des eléments chimiques répertoriés par
Mendeleey, la solution 1 se dégage. Si I’élément est pris sous son sens

3néral, toutes les solutions sont correctes
DIDACTIfen
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C. Regles de rédaction concernant la forme

Régle 10 : Eviter les négations

N ‘est-il pas faux de nier que I'absence d’arrét a un signal STOP n’entraine pas automatiquement le

retrait du permis de conduire ?
1. Oui
2. Non

Dans cette question, la charge cognitive du répondant est inutilement

obilisée. Eviter les négations sémantiques et syntaxiques.
DIDACTIfen
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C. Regles de rédaction concernant la forme

Regle 11 : La question et les informations ne doivent pas étre
entremélées.

Lequel des 3 dessins ci-dessous représente une embarcation armée en pointe (le rameur tire I'aviron
des deux mains) avec barreur (I’équipier qui tient la barre du gouvernail) ? Dans une embarcation
armée en couple, il y a deux avirons par barreur. La définition d’aviron, est « rame élargie a un bout en
forme de pelle ». Le mot « aviron » vient de | ‘ancien francais « viron », qui signifiait « tour ».

Mais plutot —@ _« -%%

Dans une embarcation armée
- en pointe, le rameur tire un aviron des deux mains
- en couple, chaque rameur a deux avirons.
La définition d’aviron, est « rame élargie a un bout en forme de pelle ».
. , . , . 5
qguel des 3 dessins représente une embarcation armée en pointe avec barreur - DIDACTIfen
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C. Regles de rédaction concernant la forme

Régle 12 : Remonter dans I'amorce et/ou grouper a la fin de la question (en-
dessous des solutions) les éléments communs aux solutions proposées

La température de solidification d ‘'une matiere est :
1. inférieure a la température de fusion de cette matiere.
2. égale a la température de fusion de cette matiere.
3. supérieure a la température de fusion de cette matiere.

Dans cette question, « a la température de fusion de cette matiere » est
commun a toutes les propositions et peut-étre mutualisé.

DIDACTIfen

IFRES
- Leclercq, D. (1986). La conception des questions a choix multiple. Education 2000.




D. Regles de rédaction des solutions proposées

Regle 13 : veiller a I'indépendance syntaxique des solutions en ne reliant pas
des solutions entre elles avec des mots comme « au contraire », « en plus », ...

Le muscle du bras dont |a contraction permet
d’effectuer le mouvement représenté ci-contre est
1. Le deltoide
2. Le triceps
3. Au contraire, le biceps
4. En plus, le cubitus de la main.

Dans cette question, les solutions proposées ne sont pas indépendantes

DIDACTIfen
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D. Regles de rédaction des solutions proposées

Regle 14 : |les solutions proposées doivent étre sémantiqguement indé-
pendantes les unes des autres. Deux solutions ne peuvent étre emboitées.

Une solution d’e
1. 0° centig
2.-2° centi
3. -4° centi
4. -6° centi

Sila réponse 6 €

Quelques exemples smpérature de

La population de la ville de Frankton est inférieure a
1. 50 mille habitants
2. 60 mille habitants
3. 70 mille habitants
4. 80 mille habitants

Selon I'étude de Diamond et Evans (1972), 45 % des étudiants sont attiré par la solution 1.
Si eIIe est correcte, les autres ne le sont pas. A noter que la 4 est correcte dans tous les cas.

Leclercq, D. (1986). La conception des questions a choix multiple. Education 2000.
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D. Regles de rédaction des solutions proposées

Regle 15 : éviter les mots communs entre I'amorce et les solutions

Quel est le no Quelques exemples

1.C

2. Fl Le Parti National Augustin a son quartier général a
3. Ir 1. Camdem, dans le new jersey

4.5, 2. St Augustin, en Floride

3. Palo Alto, en Californie
4. Dallas, au Texas

. 7 .
O n p e u t | n fe r‘ Selon I'étude de Diamond et Evans (1972), 76 % des étudiants sont attiré par la solution 2. Le mot q u e Stl O n
Augustin est répété dans I'amorce et dans les solutions proposées
(( Qu e | e St | e ‘ 66 % des étudiants choisissent cette réponse dans I'étude de Slakter et al., 1972)
europe
admee
- Leclercq, D. (1986). La conception des questions & choix multiple. Education 2000. DI DACTIfen
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D. Regles de rédaction des solutions proposées

Regle 16 : veiller a une méme vraisemblance des solutions proposées
ou, en tous les cas, a ce que chaque solution soit vraisemblable.

Quel groupe sanguin est « receveur universel » ?
1. A
2.B
3.AB
4.0
5.A0

Le groupe sanguin AO n’existant pas, cela rend la solution 5 peu
vraisemblable.

DIDACTIfen
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D. Régles de -~~~ A== -~ ==-=-=9058€5

Quelques exemples

Regle 17 : La solutior  Laloi Davis (XIX® siécle) lus
. 1. Fournit de I'argent aux écoles b
|Ongue que |e5 aUtre' 2. Abolit une loi précédente alente'

3. Interdit la fabrication, la vente, le transport ou I'utilisation de divers
médicaments qui étaient alors utilisés dans des intentions illégales

. , . 4. Augmenta le salaire des agents de I'état
Le mot « spinaker » désig g g

1. Un chien écossais
2. Une voile triangu
dans la marche au v
3. Un chant tyrolien
4. Un instrument de

Selon I"étude de Diamond et Evans (1972), 53 % des étudiants sont attiré par la solution 3.

| Des solutions plus longues et plus détaillées sont plus attractives
europe
admee

_ Leclercq, D. (1986). La conception des questions a choix multiple. Education 2000.

]Ic?roposi?tion 2 : pourquoi autant de détails pour une solution qui serait
ausse -

- Leclercq, D. (1986). La conception des questions a choix multiple. Education 2000.
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D. Regles de rédaction des solutions proposées

Regle 18 : La solution correcte ne doit pas apparaitre comme plus
complete que les autres.

Un incendie se déclare dans une cuisine. L'occupant n‘arrive pas a le maitriser. Que doit-il faire ?
1. Couper l'arrivée du gaz au compteur
2. Téléphoner aux pompiers
3. Evacuer les enfants
4.1et?2
5.1,2et3

La proposition 5 est plus compléete et englobe toutes les autres. Outre le fait

gu’il n’y ait pas d’indépendance entre les items, le niveau de complétude

end la 5 attractive.
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D. Regles de rédaction des solutions proposées

Regle 19 : On privilégie un méme niveau de généralité des indicateurs
(temps, modificateurs...). Tous, toujours, jamais, aucun sont des termes

absolus et catéenriniiec dnnt lec étiidiantc ce méfient

Le terme épicéz ~ Quelques exemples

1. Tou
2. Tou Herman Klavemann est célebre parce que
3. Cer 1. Il a développé toutes les échelles musicales utilisées en occident.

2. Il a composé toutes les sonates pendant la période romantique.
3. Il a traduit tous les classiques russes en anglais.
4. 1l ainventé I'épingle de sdreté.

I_a p ro p O S Itl O n Selon I'étude de Diamond et Evans (1972), 50 % des étudiants sont attiré par la solution 4. Ils sont 41 % dans
I'étude de Skalter et al. (1972)
Des solutions comprenant des mots tels que « tous », « toujours », « jamais » sont moins attractives pour les
Studiants
europe
admee
- Leclercq, D. (1986). La conception des questions a choix multiple. Education 2000.

utres
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D. Regles de rédaction des solutions proposées

Reégle 20 : On privilégie un méme degré de technicité du vocabulaire
utilisé dans toutes les solutions proposees.

Dans l'islam chiite, un ayatollah est
1. Unimam
2. Un uléma
3. Une autorité religieuse
4. Un derviche

La proposition 3 est plus attractive car le degré de technicité de la
proposition 3 est moins éleve que celui des autres propositions
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D. Regles de rédaction des solutions proposées

Regle 21 : On privilégiera autant que possible des termes identiques
pour évoquer une méme idée sur un méme sujet.

o O

On peut déduire de I'arbre généalogique ci-contre que :
1. La génitrice de Jeanne est aussi la maman de Lucie

2. La mere de Tom est la sceur de Louis

3. Lucie et Jeanne n‘ont pas d’enfant

4. Louis, Jeanne, Joseph et Lucie sont des enfants de Léa

Tom

Le mot génitrice, mere et maman renvoie au méme concept, lls sont, dans ce contexte,
synonymes. Si le but de la ciuestlon se borne a la lecture de I'arbre généalogique,
I"utilisation de mots équivalents augmente inutilement la charge cognitive du répondant

sﬂa DIDACTIfen
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D. Regles de rédaction des solutions proposées

Regle 22 : Les propositions de solutions doivent permettre un consensus
large sur leur caractere correct — lorsqu’il s’agit de la réponse correcte — ou
incorrect — lorsqu’il s’agit des réponses incorrectes.

Sachant que I'équipe la plus forte ne gagne pas toujours, quelle équipe était la plus forte
lors du mondiale 2018

1. Belgique

2. France

3. Angleterre

4. Croatie

Ca se discute ©
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D. Regles de rédaction des solutions proposées

Regle 23 : Lorsque les solutions sont connotées positivement et négativement, il
faut veiller a respecter un équilibre entre ces deux types de solutions, ceci afin de
ne pas influencer la réponse des étudiants par un nombre plus important de
solutions soit positives, soit négatives.

Quelle est la température de solidification de L'eau de mer salée a 23 %
1.3°C
2.-3°C
3.-10°C
4.-21°C

Soit on part du principe que I'étudiant sait que la température est inférieure a O et il ne
sert a rien d’'ajouter une température positive. Soit on pense qu’il n’en sait rien et il est
utile d’équilibrer les solutions positives et négatives
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D. Regles de rédaction des solutions proposées

Regle 24 : Il faut éviter d’utiliser des termes, des mots ou des expressions qui
introduisent de fortes connotations positives ou négatives

Qui a écrit le rouge et le noir ?
1. Uexcellent Balzac
2. Le poétique Lautréamont
3. 'écoeurant Sade
4. Le réveur Stendhal

Ces connotations n'apportent rien et peuvent brouiller le repondant.
Par ailleurs, une seule est a connotation négative (cfr. regle 23)
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E. Regles de cohérence dans le test

Regle 25 : Afin de ne pas influencer le choix d’une solution par sa position
parmi I'ensemble des solutions proposées, il convient d’indiquer les solutions
proposées dans un ordre croissant ou décroissant de grandeur.

Quel age avait Beethoven lorsqu’il est décédé
1.52
2.54
3.56
4.48

Mettre les solutions en ordre croissant allege la charge cognitive du
répondant qui, de plus, n’infere pas les raisons de la place du 48 dans Ia

sequence.
DIDACTIfen
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E. Regles de cohérence dans le test

Regle 26 : Privilégier I'écriture en toutes lettres de I'ensemble des idées
évoquées dans les solutions proposées et ce, dans I'ensemble du test, afin
d’éviter toute confusion.

Les « standards for Educational and Psychological Testing » sont publiés par
1. La NCME
2. ’AERA
3. 'APA

Ne pas utiliser I'acronyme, mais le nom complet : Le National Council on Measurement in
Education, 'American Educational Research Association et 'American Psychological

Association
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E. Regles de cohérence dans le test

Regle 27 : |l convient ici de mettre (ou de ne pas mettre le cas échéant) des
majuscules en début et des points en fin de phrase pour toutes les solutions

proposeées.

LUacronyme A.S.B.L. en Belgique signifie

Association Sans But Lucratif.

association sous budget léger;

association sur bienveillance légale

Association située en Belgique ou au Luxembourg

B wnN e

Méme sans connaitre la réponse, I'étudiant est attiré par la solution 1 qui est
formellement la plus correcte et se termine par un « . »
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E. Regles de cohérence dans le test

Regle 28 : Parfois, il arrive qu’une guestion mentionne des éléments
permettant de déduire la solution a une autre question du test. Une derniere
relecture spécifique évitera de tomber dans ce travers

On trouve la notion d’Association Sans But Lucratif (A.S.B.L.) dans le droit

1. Canadien
2. Suisse
3. Francais
4. Belge

Par cette question, on apporte la réponse a la question précédente
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1. Regles de rédaction concernant
I'adéquation aux objectifs
R1. Respecter l'objectif:

Il convient de nutiliser la QCM que si elle est le type de ques-
tion le plus approprié pour mesurer ce que l'on désire évaluer.

R2. Coller a l'objectif:
La QCM doit correspondre a l'objectif visé, au comportement a
évaluer.

R3. Ne pas perturber les apprentissages :
La QCM ne doit pas perturber les apprentissages. Il faut éviter les
distracteurs pouvant fixer une erreur dans l'esprit de I'étudiant.

2. Regles de rédaction concernant
la valeur diagnostique de la réponse

R4. Révéler le processus mental :
La QCM doit renseigner I'évaluateur sur le processus mental uti-
lisé par I'étudiant.

R5. Indiquer I'erreur commise :
Les distracteurs doivent indiquer le type d’erreur commise ou le
cheminement incorrect suivi par I'étudiant.

R6. Préciser sur quelle partie de I'énoncé porte la question:
Pour éviter un diagnostic erroné, on doit préciser sur quelle par-
tie de I'énoncé porte la question (par exemple, en soulignant
cette partie).

3. Regles de rédaction sur la forme

R7. Respecter la consigne:
La question doit étre compatible avec la consigne.

R8. Proposer des phrases syntaxiquement correctes:
Les solutions doivent étre en accord grammatical avec I'amorce.

R9. Eviter les termes vagues :
On n'utilise pas de termes vagues dans I'énoncé.

R10. Eviter les négations :

On évite les formes négatives (syntaxiques et sémantiques) et
a fortiori, on proscrit leur accumulation. La formulation affirma-
tive est préférable.

R11. Séparer informations et questions:
La question et les informations ne doivent pas étre entremélées.



R12. Regrouper dans I'amorce les éléments communs aux
solutions proposées:

On fait remonter dans 'amorce et/ou on groupe a la fin de la
question (en-dessous des solutions) les éléments communs aux
solutions proposées.

4. Regles de rédaction des solutions proposées

R13. Indépendance syntaxique des solutions:

On n'utilise pas, par exemple, des expressions telles que «au
contraire », « en plus », etc. au début des solutions proposées car
ces expressions lient les solutions entre elles.

R14. Indépendance sémantique des solutions:

Les solutions proposées doivent étre sémantiquement indé-
pendantes les unes des autres. Deux solutions ne peuvent étre
emboitées.

R15. Egalité des mots communs a la solution et a 'amorce:
On évite les mots communs entre 'amorce et les solutions ou
on fait en sorte que chaque solution posseéde ces mémes mots
communs avec I'amorce.

R16. Egalité de vraisemblance des solutions::
On veille a une méme vraisemblance des solutions proposées.

R17. Méme longueur pour toutes les solutions:

La solution correcte ne doit pas étre (systématiquement) plus
longue que les autres. Les solutions doivent avoir une longueur
équivalente.

R18. Méme complexité de toutes les solutions:
La solution correcte ne doit pas apparaitre comme plus com-
pléete que les autres.

R19. Méme degré de généralité:

On privilégie un méme niveau de généralité des indicateurs
(temps, modificateurs...). Tous, toujours, jamais, aucun sont des
termes absolus et catégoriques dont les étudiants se méfient.
lls préferent des solutions contenant les termes certains, parfois,
il peut arriver que...

R20. Méme degré de technicité :

On privilégie un méme degré de technicité du vocabulaire
utilisé dans toutes les solutions proposées. Les étudiants qui ne
maitrisent pas bien le contenu ont tendance a éviter les solu-
tions comportant des termes techniques.



R21. Termes identiques pour une méme idée:

On privilégiera autant que possible des termes identiques pour
évoquer une méme idée sur un méme sujet. Lorsqu’'une méme
idée est présente dans plusieurs solutions, on veillera donc
a l'exprimer avec des termes identiques dans les différentes
solutions. L'inconvénient d'une formulation différente réside
dans le fait qu’elle pourrait engendrer des nuances non voulues
par le rédacteur lui-méme, perturbant ainsi le choix de réponse.
R22. Consensus sur le caractére correct ou incorrect
des solutions:

Les propositions de solutions doivent permettre un consen-
sus large sur leur caractere correct - lorsqu'il s'agit de la (des)
réponse(s) correcte(s)-ouincorrect-lorsqu’il s'agit des réponses
incorrectes.

R23. Equilibre entre les solutions positives et négatives:
Lorsque les solutions sont connotées positivement et négative-
ment, il faut veiller a respecter un équilibre entre ces deux types
de solutions, ceci afin de ne pas influencer la réponse des étu-
diants par un nombre plus important de solutions soit positives,
soit négatives.

R24. Eviter de connoter les solutions de facon péjorative :

Il convient d'éviter de connoter les propositions de solutions.
Il faut éviter d'utiliser des termes, des mots ou des expressions
qui introduisent de fortes connotations qui, si elles sont néga-
tives, auraient tendance a induire un rejet de la part de I'étudiant
ou, si elles sont positives, pourraient artificiellement rempor-
ter 'adhésion de I'étudiant. On veillera a ce que cette question
ne figure pas dans ce test, ou a supprimer cet indice.

5. Regles de cohérence dans le test

R25. Ordre logique:

Afin de ne pas influencer le choix d'une solution par sa posi-
tion parmi I'ensemble des solutions proposées (par exemple,
en mettant la solution correcte de maniére réguliére en position
1), il convient d'indiquer les solutions proposées dans un ordre
croissant ou décroissant de grandeur. Cette regle s'applique
aux solutions numériques mais vaut aussi pour l'ordre alpha-
bétique ou logique. La cohérence (le choix d'un ordre croissant
ou décroissant) dans l'application de cette régle au sein du test
est a privilégier.

R26. Signes en toutes lettres:
Dans les questions ou les propositions de solutions ne portent
pas strictement sur des opérations numeériques, il vaut mieux



éviter l'utilisation de signes (+, -, x...). Certains signes pourraient
étre compris différemment d’'une personne a l'autre. On privi-
légie donc l'écriture en toutes lettres de I'ensemble des idées
évoquées dans les solutions proposées et ce, dans I'ensemble
du test, afin d'éviter toute confusion. Ceci est également valable
pour I'amorce.

R27. Uniformisation des ponctuations dans tout le test :

Il convient ici de mettre (ou de ne pas mettre le cas échéant)
des majuscules en début et des points en fin de phrase pour
toutes les solutions proposées. On recommande de procéder
de la sorte pour les amorces également, afin que 'ensemble du
test soit uniforme.

R28. Ne pas induire la réponse a une autre question du test :
Parfois, il arrive qu'une question mentionne des éléments per-
mettant de déduire la solution a une autre question du test.
Il convient donc d'étre particulierement vigilant lors de la créa-
tion d'un questionnaire et de relire ce dernier pour vérifier qu'un
souci de ce type n'est pas présent. Si 'on posséde dans une
banque de questions certaines d'entre elles apportant une aide
pour la réponse a d'autres items, il est recommandé de signaler
avec quelles autres questions elles ne doivent pas étre présen-
tées simultanément.

Nous pouvons aisément constater qu'une question a choix
multiple présentant une bonne qualité docimologique n’est
pas chose aisée a construire et requiert de garder a I'esprit les
régles sus-mentionnées tout au long du processus de rédaction.

Suite a la phase de rédaction des questions, il peut étre béné-
figue de faire procéder a la relecture des questions par un
expert, lequel pourra en valider la bonne construction, ce qui
améliorera encore la qualité de I'évaluation mise en place.
Le SMART peut vous aider a ce niveau (au niveau de la construc-
tion des questions, pas de la matiére en elle-méme).

',
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La qualité des items associés aux QCM :
I"analyse a posteriori

Etape 7 du cycle MOSCODEE.




Analyse a posteriori : Pourquoi ?

|

[ Compétences ]4 Inférence —
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Analyse a posteriori : Pourquoi ?
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Analyse a posteriori : comment ?

Il existe au moins deux instruments susceptibles de discriminer les

items qui nuisent a I’'homogénéité du test c’est-a-dire qui ne sont pas
en cohérence avec les autres items du test.

'indice de Finley (d-Index)
Le coefficient de corrélation bisériale de points

Ces deux instruments tentent de répondre a une méme question : les

bons étudiants a I'ensemble du test sont-ils ceux ayant bien répondu a
I"item dont nous vérifions la cohérence ?
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Analyse de cas

Prénom Score Prénom Score Prénom Score
Hanane 5,0 Clémy 10,0 Claude Patrick 8,3
Lisa 9,2 Clémence 15,0 Nicolas 15,8
Nathalie 2,5 Florence 12,5 Anne-Christine 15,0
Lelia 9,2 Sophie 9,2 Robin 10,8
Gwendy 14,2 Audrey 1,7 Louise 14,2
Victoria 15,8 Nathalie 14,2 Florine 15,0
Rémy 9,2 Krystel 14,2 Laura 5,0
Charlotte 8,3 Manon 10,0 Brice 15,8
Gentiana 10,0 Christine 0,8 Frédérique 5,0
Aurélia 3,3 Simon 13,3 Thérése 10,0
Livia 11,7 Léa 3,3 Smahane 0,0
Célia 15,0 Louise 11,7 Emilie 10,8
Alicia 11,7 Valentin 7,5 Jordan 7,5
Anais 6,7 Hugo 5,0 Laura 15,0
Zazie 7,5 Charlotte 10,8 Virginie 5,8
Audrey 7,5 Sophia 6,7 Camille 8,3
Meggie 6,7 Manon 5,8 Caroline 3,3
Pauline 16,7 Eden 8,3 Victoria 14,2
Bérangére 13,3 Marie 4,2 Pierre 20,0
Tania 10,8 Simon 8,3 Serena —D—I DACTIfen
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'indice de Finley (le d Index)

Il s’agit d’un indice de discrimination

Il se base sur une comparaison liée a la réussite d’un item entre
étudiants tres performants et peu performants au test.

Plus concretement, il s’agit de la différence entre le taux de réussite a

la question pour les étudiants classés parmiles 27 % les plus
performants au test et le taux de réussite des étudiants classés parmi

les 27 % les moins performants au test.
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Analyse de cas — d Index

Prénom Score Prénom Score Prénom Score
Pierre 20,0 Louise 11,7 Valentin 7,5
Pauline 16,7 Tania 10,8 Jordan 75
Victoria 15,8 Charlotte 10,8 Serena 7,5
Nicolas 15,8 Robin 10,8 Anais 6,7
Brice 15,8 Emilie 10,8 Meggie 6,7
Célia 15,0 Gentiana 10,0 Sophia 6,7
Clémence 15,0 Clémy 10,0 Manon 5,8
Anne-Christine 15,0 Manon 10,0 Virginie 5,8
Florine 15,0 Thérése 10,0 Hanane 5,0
Laura 15,0 Lisa 9,2 Hugo 5,0
Gwendy 14,2 Lelia 9,2 Laura 50
Nathalie 14,2 Rémy 9,2 Frédérique 5,0
Krystel 14,2 Sophie 9,2 Marie 4,2
Louise 14,2 Charlotte 8,3 Aurélia 3,3
Victoria 14,2 Eden 8,3 Léa 3,3
Bérangére 13,3 Simon 8,3 Caroline 3,3
Simon 13,3 Claude Patrick 8,3 Nathalie 2,5
Florence 12,5 Camille 8,3 Audrey 1,7
Livia 11,7 Zazie 7,5 Christine 0,8
Alicia 11,7 Audrey 7,5 Smahane ADAI DACTIfen
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Analyse de cas — d Index

27 % les

plus forts

Prénom Score Prénom Score Prénom Score

Pierre 20,0 Louise 11,7 Valentin 7,5

Pauline 16,7 Tania 10,8 Jordan 75

Victoria 15,8 Charlotte 10,8 Serena 7,5

Nicolas 15,8 Robin 10,8 Anais 6,7

Brice 15,8 Emilie 10,8 Meggie 6,7

Célia 15,0 Gentiana 10,0 Sophia 6,7
Clémence 15,0 Clémy 10,0 Manon 5,8
Anne-Christine 15,0 Manon 10,0 Virginie 5,8

Florine 15,0 Thérése 10,0 Hanane 5,0

Laura 15,0 Lisa 9,2 Hugo 5,0

Gwendy 14,2 Lelia 9,2 Laura 5,0

Nathalie 14,2 Rémy 9,2 Frédérique 5,0 IPAACRIES
Krystel 14,2 Sophie 9,2 Marie 4,2 plus faibles
Louise 14,2 Charlotte 8,3 Aurélia 3,3

Victoria 14,2 Eden 8,3 Léa 3,3
Bérangére 13,3 Simon 8,3 Caroline SiE)

Simon 13,3 Claude Patrick 8,3 Nathalie 2,5

Florence 12,5 Camille 8,3 Audrey 1,7

Livia 11,7 Zazie 7,5 Christine 0,8

Alicia 11,7 Audrey 7,5 Smahane ADAI DACTIfen
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Analyse de cas : Question 1

Prénom Score Q1 Prénom Score Q1
Pierre 20,0 \% Meggie 6,7 F
Pauline 16,7 F Sophia 6,7 F
Victoria 15,8 F Manon 5,8 \
Nicolas 15,8 F Virginie 5,8 F
Brice 15,8 Y Hanane 50 F
Célia 15,0 % Hugo 50 %
Clémence 15,0 F Laura 5,0 v D —index Q1
Anne-Christine 15,0 \% Frédérique 5,0 \% =0,3135-0,5
Florine 15,0 F Marie 4,2 v = -0,1865
Laura 15,0 \% Aurélia che \%
Gwendy 14,2 F Léa 3,3 \%
Nathalie 14,2 F Caroline 3,3 F
Krystel 14,2 F Nathalie 2,5 F
Louise 14,2 F Audrey 1,7 F
Victoria 14,2 F Christine 0,8 \%
Bérangére 13,3 F Smahane 0,0 F
Nbre V 5V Nbre V 8V
%age V 0,3125 %age V 0,5
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Analyse de cas : Question 2

Prénom Score Q2 Prénom Score Q2
Pierre 20,0 \% Meggie 6,7 F
Pauline 16,7 \Y Sophia 6,7 \Y
Victoria 15,8 Y Manon 5,8 F
Nicolas 15,8 % Virginie 5,8 \%
Brice 15,8 Y Hanane 5,0 \
Célia 15,0 % Hugo 5,0 %
Clémence 15,0 v Laura 5,0 v D —index Q1
Anne-Christine 15,0 F Frédérique 5,0 F =0,9375-0,4
Florine 15,0 \% Marie 4,2 F — 0’5375
Laura 15,0 % Aurélia che F
Gwendy 14,2 \Y; Léa o) e F
Nathalie 14,2 \ Caroline &8 \
Krystel 14,2 \% Nathalie 2,5 F
Louise 14,2 \% Audrey 1,7 F
Victoria 14,2 Y Christine 0,8 F
Bérangere 13,3 \% Smahane 0,0 F
Nbre V 15V Nbre V 6V
%age V 0,9375 %age V 0,4
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Calcul du d - Index

Prénom Score 1 Q2 Q3 Q4 Q5 Q6 Q7 Q8 Q9 Q10 QN
Pierre 20,0 v v v \% % \% \ \ \ \
Pauline 16,7 F v v v F v v v v v
Victoria 15,8 F v v v F v v v v \
Nicolas 15,8 F Y Y Y F Y Y \Y \Y \Y
Brice 15,8 \% \% \% \ F \ \% v \ F
Célia 15,0 v % v \ F \ \ \ \ \
Clémence 15,0 F Y Y Y F Y Y Y Y Y
Anne-Christine 15,0 v F v v F v v v v v
Florine 15,0 F v v v F v v v v v
Laura 15,0 \% v \ \ F \ % \% \% F
Gwendy 14,2 F v v v F v v v F \Y
Nathalie 14,2 F \ \ \ F \ \ F \ \ .
Krystel 14,2 F v v v F v v v v F Une questlon
Louise 14,2 F v v v F v v v v v
Victoria 14,2 F \ \ \ \ \ F \ \% v aya nt un d'
Bérangere 13,3 F \% F \ F \ \ \% \% F | n d ex fa | b | e
NV 5V 15V 15V 16V 2V 16V 15V 15V 15V 12V nuit a
% V 0,3125 0,9375 0,9375 1 0,125 1 0,9375 0,9375 0,9375 0,75 L.,
Meggie 6,7 F F v F F v v F v v I"lhomogénéité
Sophia 6,7 F Y F Y F Y F F \Y F
Manon 5,8 Y F F F F Y Y Y Y F dU test. E”e
Virginie 58 F Y F Y F Y F F F F p eut Si
Hanane 5,0 F v F F v F \ F v F
Hugo 5,0 v v F F F F F F F v pertinent étre
Laura 5,0 \% \% F F \% F F F F F .
Frédérique 5,0 v F F v F F F v F F supprimer
Marie 4,2 Y F F F Y F F F F F
Aurélia B3 Y F F F Y F F F F F
Léa & v F F F F F v F F F
Caroline B3 F Y F Y Y F F F F F
Nathalie 2,5 F F F F F F F v F \Y
Audrey 1,7 F F F F Y F F F F F
Christine 0,8 v F F F F F F F F F
Smahane 0,0 F F F F v F F F F F
' DIDACTIfen
NV 8V 6V 1V 4V 7V 4V 4V 3V L 4V 3V |FRES
%V 0,5 0,4 0,0625 0,25 0,4375 0,25 0,25 0,1875 0,25 0,1875

d - index -0,1875 0,5375 0,875 0,75 -0,3125 0,75 0,6875 0,75 0,6875 0,5625




Calcul du d - Index

Prénom Score 1 Q2 Q3 Q4 Q5 Q6 Q7 Q8 Q9 Q10 QN
Pierre 20,0 v v \% \% \ \ \ \
Pauline 16,7 v v v v v v v v
Victoria 15,8 v V] v v v ] v \
Nicolas 15,8 % \ % v v \ v v
Brice 15,8 Y Y Y Y Y \Y Y F
Célia 15,0 % % \ \ \ \ \ \
Clémence 15,0 Y Y Y Y Y Y Y Y
Anne-Christine 15,0 F v v v v v v v
Florine 15,0 v v v v v v v v
Laura 15,0 v \ \ \ % \% \% F
Gwendy 14,2 Y Y Y Y Y Y F Y
Nathalie 14,2 \ \ \ \ \ F \ \ .
Krystel 14,2 v v v v v v v F Une questlon
Louise 14,2 v v v v v v v v
Victoria 14,2 v v v \ F \ \% v aya nt un d'
Bérangere 13,3 \% F \ \ \ \% \% F | n d ex fa | b | e
NV 6V 16V 15V 15V 15V 12V nuité
% V 0,9375 0,9375 1 1 0,9375 0,9375 0,9375 0,75 L.,
Meggie 6.7 F v F v v F v v I"lhomogénéité
Sophia 6,7 Y F Y Y F F \Y F
Manon 5,8 F F F Y Y Y Y F d u test. On
Virginie 58 Y F Y Y F F F F
Hanane 5,0 v F F F Y F Y F peUt alorS la
Hugo 5,0 v F F F F F F v neutraliser
Laura 5,0 v F F F F F F F
Frédérique 50 F F v F F \Y F F
Marie 4,2 F F F F F F F F
Aurélia B3 F F F F F F F F
Léa B8 F F F F v F F F
Caroline 33 Y F Y F F F F F
Nathalie 25 F F F F F Y F v
Audrey 1,7 F F F F F F F F
Christine 0,8 F F F F F F F F
Smahane F F F F F F F F
DIDACTIfen
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d - index -0,1875 0,5375 0,875 0,75 -0,3125 0,75 0,6875 0,75 0,6875 0,5625




Le coefficient de corrélation bisériale de
points (rpbis)

Il s’agit d’un indice de discrimination

Il s’agit d’une corrélation entre une variable dichotomique (le choix
d’une réponse plutot gu’une autre) et le score au test.

On peut le calculer pour la réponse correcte et pour les distracteurs
On le calcule selon la formule suivante :

Mx : moyenne au test de ceux ayant choisi la réponse analysée
Mx — M Ma = Moyenne au test de ceux n‘ayant pas choisi la réponse analysée
. X a
rpbis = ——— | pq o = Ecart-type du test
o p = proportion d’étudiants ayant choisi la réponse analysée
q = proportion d’étudiants n’ayant pas choisi la réponse analysée
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Analyse de cas — Coefficient rpbis

Prénom Score Prénom Score Prénom Score
Hanane 5,0 Clémy 10,0 Claude Patrick 8,3
Lisa 9,2 Clémence 15,0 Nicolas 15,8
Nathalie 2,5 Florence 12,5 Anne-Christine 15,0
Lelia 9,2 Sophie 9,2 Robin 10,8
Gwendy 14,2 Audrey 1,7 Louise 14,2
Victoria 15,8 Nathalie 14,2 Florine 15,0
Rémy 9,2 Krystel 14,2 Laura 5,0
Charlotte 8,3 Manon 10,0 Brice 15,8
Gentiana 10,0 Christine 0,8 Frédérique 5,0
Aurélia 3,3 Simon 13,3 Thérése 10,0
Livia 11,7 Léa 3,3 Smahane 0,0
Célia 15,0 Louise 11,7 Emilie 10,8
Alicia 11,7 Valentin 7,5 Jordan 7,5
Anais 6,7 Hugo 5,0 Laura 15,0
Zazie 7,5 Charlotte 10,8 Virginie 5,8
Audrey 7,5 Sophia 6,7 Camille 8,3
Meggie 6,7 Manon 5,8 Caroline 3,3
Pauline 16,7 Eden 8,3 Victoria 14,2
Bérangére 13,3 Marie 4,2 Pierre 20,0
Tania 10,8 Simon 8,3 Serena —D—I DACTIfen

-\ o




Analyse de cas — Question 1 —RC 2

Prénom Score Q1 Prénom Score Q1 Prénom Score Q1
Hanane 50/ 4 Clémy 10,0/ 4 Claude Patrick 83 2
Lisa 92 3 Clémence 15,00 1 Nicolas 15,8; 1
Nathalie 25 4 Florence 12,5 1 Anne-Christine 15,00 2
Lelia 92 3 Sophie 9,2 1 Robin 10,8, 3
Gwendy 142, 1 Audrey 1,7/ 3 Louise 14,2, 1
Victoria 15,8, 4 Nathalie 14,2, 1 Florine 15,00 1
Rémy 9,21 2 Krystel 14,2 1 Laura 50 2
Charlotte 83 1 Manon 10,00 1 Brice 15,8, 2
Gentiana 10,0, 4 Christine 08 2 Frédérique 50 1
Aurélia 3,3 2 Simon 13,3, 3 Thérése 10,0, 3
Livia 11,7, 4 Léa 33| 2 Smahane 0,00 4
Célia 15,0 2 Louise 11,7, 2 Emilie 10,8, 2
Alicia 11,7, 4 Valentin 75 4 Jordan 75 1
Anais 6,7 1 Hugo 50, 2 Laura 15,00 2
Zazie 75 4 Charlotte 10,8/ 3 Virginie 58 2
Audrey 75 2 Sophia 6,7, 1 Camille 83 3
Meggie 6,7, 1 Manon 58 2 Caroline 3,3 3
Pauline 16,7, 1 Eden 83 3 Victoria 14,2 1
Bérangeére 13,3, 3 Marie 42 2 Pierre 20,0, 2
Tania 10,8, 4 Simon 83 4 Serena 75 4
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Analyse de cas — Question 1 —RC 2

Prénom Score Q1 Prénom Score Q1 Prénom Score Q1
Hanane 50 4 Clémy 10,00 4 Claude Patrick 83 2
Lisa 92 3 Clémence 15,0 1 Nicolas 15,8 1
Nathalie 25 4 Florence 125 1 Anne-Christine 150 2
Lelia 92 3 Sophie 92 1 Robin 10,8 3
Gwendy 14,2 1 Audrey 1,7 3 Louise 14,2 1
Victoria 158 4 Nathalie 142 1 Florine 15,00 1
Rémy 92 2 Krystel 14,2, 1 Laura 50 2
Charlotte 83 1 Manon 10,0 1 Brice 158 2
Gentiana 10,00 4 Christine 08 2 Frédérique 50 1
Aurélia 33 2 Simon 13,3 3 Thérése 10,00 3
Livia 11,7 4 Léa 33 2 Smahane 0,0 4
Célia 15,00 2 Louise 11,7 2 Emilie 10,8 2
Alicia 11,7 4 Valentin 7,5 4 Jordan 7,5 1
Anais 6,7 1 Hugo 50 2 Laura 15,00 2
Zazie 7,5 4 Charlotte 10,8 3 Virginie 58 2
Audrey 75 2 Sophia 6,7 1 Camille 83 3
Meggie 6,7 1 Manon 58 2 Caroline 33 3
Pauline 16,7 1 Eden 83 3 Victoria 142 1
Bérangeére 13,3 3 Marie 42 2 Pierre 20,00 2
Tania 10,8, 4 Simon 83 4 Serena 7,5 4

DIDACTIfen

IFRES



Analyse de cas — Question 1 — R Correcte 2

Prénom Score Q1 Prénom Score Q1 Prénom Score Q1
Hanane 50 4 Clémy 100 4 Claude Patrick 83 2 . Mx — Ma
Lisa 92 3 Clémence 15,0 1 Nicolas 158 1 rpbls = [ pq
Nathalie 25 4 Florence 125 1 Anne-Christine 15,00 2 o
Lelia 92 3 Sophie 92 1 Robin 10,8 3
Gwendy 14,2 1 Audrey 1,7 3 Louise 14,2 1
Victoria 15,8 4 Nathalie 14,2 1 Florine 15,00 1
Rémy 92 2 Krystel 14,2 1 Laura 50 2 p = 18/60 =0,3 _
Charlotte 83 1 Manon 10,0 1 Brice 15,8/ 2 pq - 0;21
Gentiana 100 4 Christine 08 2 Frédérique 50 1 q=42/60=0,7
Aurélia 33 2 Simon 13,3 3 Thérése 10,00 3
Livia 1,7 4 Léa 33 2 Smahane 00 4
Célia 150 2 Louise 17 2 Emilie 108 2 o=447
Alicia 11,7, 4 Valentin 75 4 Jordan 75 1
Anais 6,7 1 Hugo 50 2 Laura 15,00 2
Zazie 75 4 Charlotte 10,8 3 Virginie 58 2
Audrey 75 2 Sophia 6,7 1 Camille 83 3 _
Meggie 6,7 1 Manon 58 2 Caroline 33 3 Mx Ma /
Pauline 16,7, 1 Eden 83 3 Victoria 142 1 pq
Bérangeére 133 3 Marie 42 2 Pierre 20,00 2 O
Tania 10,8 4 Simon 83 4 Serena 75 4
Mx = ( )/18 = 8,97

Ma = ( :

)/42 = 9,82
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Analyse de cas — Question 1 — R Incorrecte 1

Prénom Score Q1 Prénom Score Q1 Prénom Score Q1
Hanane 5 4 Clémy 10| 4 Claude Patrick 83| 2
Lisa 92 3 Clémence 1 Nicolas 158
Nathalie 25 4 Florence 1 Anne-Christine 15| 2
Lelia 92 3 Sophie 1 Robin 10,8 3
Gwendy 1 Audrey 3 Louise - 1
Victoria 15,8 4 Nathalie 1 Florine 1
Rémy 92| 2 Krystel 1 Laura 5 2
Charlotte 1 Manon 1 Brice 15,8| 2
Gentiana 10| 4 Christine 2 Fréderigue [T8|  1
Aurélia 33| 2 Simon 13,3] 3 Thérése 101 3
Livia 11,7 4 Léa 33 2 Smahane o 4
Célia 15| 2 Louise 1,7 2 Emilie 10,8 2
Alicia 11,7| 4 Valentin 75| 4 Jordan 15
Anais 1 Hugo 5 2 Laura 15| 2
Zazie 75 4 Charlotte 10,8 3 Virginie 58/ 2
Audrey 75 2 Sophia - e7 Camille 83 3
Meggie 1 Manon 58/ 2 Caroline 33 3
Pauline 1 Eden 83| 3 Victoria 142
Bérangeére 12,5 3 Marie 42| 2 Pierre 200 2
Tania 10,8 4 Simon 83 4 Serena 751 4
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Analyse de cas — Question 1 — R Incorrecte 1

Prénom Score Q1 Prénom Score Q1 Prénom Score Q1
Hanane 5 4 Clémy 10| 4 Claude Patrick 83| 2
Lisa 92 3 Clémence 1 Nicolas 1
Nathalie 25 4 Florence 1 Anne-Christine 15| 2
Lelia 92| 3 Sophie 1 Robin 10,8 3
Gwendy _ 1 Audrey 3 Louise 1
Victoria 15,8 4 Nathalie 1 Florine 1
Rémy 92| 2 Krystel 1 Laura 5| 2
Charlotte e Manon 1 Brice 158 2
Gentiana 10| 4 Christine 08 2 Frédérique 1
Aurélia 33 2 Simon 13,3| 3 Thérése 10, 3
Livia 11,7/ 4 Léa 33 2 Smahane o 4
Célia 15| 2 Louise 11,7, 2 Emilie 10,8 2
Alicia 11,7 4 Valentin 75 4 Jordan [
Anais _ 1 Hugo 5 2 Laura 15| 2
Zazie 75 4 Charlotte 10,8 3 Virginie 5,8 2
Audrey 75 2 Sophia 1 Camille 83l 3
Meggie 1 Manon 58 2 Caroline 33 3
Pauline 1 Eden 83 3 Victoria g
Bérangere 125 3 Marie 42 2 Pierre 20| 2
Tania 10,8 4 Simon 83 4 Serena 75 4

rpbis = @ /pq

p = 18/60 = 0,3 pq - 0'21
q=42/60=0,7
o= 4,47

RN

Mx = (14,2+8,3+6,7+6,7+13,3+15+12,5+9,2+14,2+14,2+10+6,7+15,8+14,2+15+5+7,5+14,2)/18 = 11,3

Ma=(5+9,2+2,5+9,2+15,8+9,2+10+3,3+11,7+15+11,7+7,5+7,5+12,5+10,8+10+1,7+0,8+13,3+3,3+11,7+7,5+5+10,8+5
+8,3+4,2+8,3+8,3+15+10,8+5+15,8+10+0+10,8+15+5,8+8,3+3,3+20+7,5)/42 =8,7
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Analyse de cas — Question 1 — R Incorrecte 3

Prénom Score Q1 Prénom Score Q1 Prénom Score Q1 . Mx —_ Ma
Hanane 5/ 4 Clémy 10| 4 Claude Patrick 8,3 2 rpbls -_— /pq
Lisa 9,2 Clémence 15 1 Nicolas 15,8 1
Nathalie 2,5 4 Florence 12,5| 1 Anne-Christine 15| 2 o
Lelia 9,2 Sophie 92| 1 Robin 10,8
Gwendy 14,2 1 Audrey 1,7 Louise 14,2| 1
Victoria 15,8 4 Nathalie 14,2 1 Florine 15 1 - —
Rémy 9,2 2 Krystel 14,2 1 Laura 5| 2 p=11/60=0,18 pqg = 0,15
Charlotte 8,3 1 Manon 100 1 Brice 15,8/ 2 q = 49/60 = 0'82
Gentiana 10, 4 Christine 0,8/ 2 Frédérique 5 1
Aurélia 33| 2 Simon 18,8 Thérése 10
Livia 11,7 4 Léa 3,3] 2 Smahane 0| 4 o= 4 47
Célia 15| 2 Louise 11,7] 2 Emilie 10,8 2 4
Alicia 1,7, 4 Valentin 75 4 Jordan 7,5 1
Anais 6,7 1 Hugo 5 2 Laura 15| 2
Zazie 75 4 Charlotte 10,8 Virginie 58| 2
Audrey 75 2 Sophia 67 1 Camille 8,3 Mx — Ma
Meggie 6,7 1 Manon 58 2 Caroline &8 m: - pq
Pauline 13,3 1 Eden 8,3 Victoria 14,2 1 O
Bérangere 12,5 Marie 42| 2 Pierre 20 2
Tania 10,8 4 Simon 8,3 4 Serena 75 4
Mx = ( )/11= 8,85

Ma=(5+2,5+14,2+15,8+9,2+8,3+10+3,3+11,7+15+11,7+6,7+7,5+7,5+6,7+13,3+10,8+10+15+12,5+9,2+14,2+14,2+10+0,8+3,
+11,7+7,5+5+6,7+5,8+4,2+8,3+8,3+15,8+15+14,2+15+5+15,8+5+0+10,8+7,5+15+5,8+14,2+20+7,5)/49 = 9,6
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Analyse de cas — Question 1 — R Incorrecte 4

. Prénom Score i Q1 CI’Prénom Score - Q1 . P(;én:rr;. - Score — 021 b ) Mx — Ma \/7
anane émy aude Patric! , - @ @ @@

Lisa 9,2 3 Clémence 15 1 Nicolas 15,8/ 1 rp ) p q
Nathalie 2,5 Florence 12,5/ 1 Anne-Christine 15| 2 O-

Lelia 92| 3 Sophie 92| 1 Robin 10,8 3

Gwendy 14,2 1 Audrey 1,70 3 Louise 14,2) 1

Victoria 15,8 Nathalie 14,2 1 Florine 15 1 — —

Rémy 92| 2 Krystel 14,2| 1 Laura 5 2 p=13/60=0,22 pqg =0,17
Charlotte 8,3| 1 Manon 10| 1 Brice 15,8 2 g-= 47/60 - 0’78 !
Gentiana 10 Christine 0,8/ 2 Frédérique 5/ 1

Aurélia 3,3| 2 Simon 13,3 3 Thérése 10 3

Livia 11,7 Léa 33 2 Smahane 0 =

Célia 15| 2 Louise 11,7] 2 Emilie 10,8 2 o 4’47

Alicia 11,7 Valentin 7,5 Jordan 75 1

Anais 6,7 1 Hugo 5 2 Laura 15| 2

Zazie 7,5 Charlotte 10,8/ 3 Virginie 58/ 2

Audrey 75| 2 Sophia 67 1 Camille 83l 3 Mx — Ma

Meggie 6,7 1 Manon 58/ 2 Caroline 33 3 m: _— /pq
Pauline 13,3 1 Eden 8,3 3 Victoria 14,2| 1

Bérangere 12,5 3 Marie 4,21 2 Pierre 20| 2 O-

Tania 10,8 Simon 8,3 Serena 7,5

Mx = ( )/13 = 8,3

Ma=(9,2+9,2+14,2+9,2+8,3+3,3+15+6,7+7,5+6,7+13,3+12,5+15+12,549,2+1,7+14,2+14,2+10+0,8+13,3+3,3+11,7+5
0,8+6,7+5,8+8,3+4,2+8,3+15,8+15+10,8+14,2+15+5+15,8+5+10+10,8+7,5+15+5,8+8,3+3,3+14,2+20)/47 = 9,8
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Analyse de cas — Question 1

Choix1(RI) | Choix2(RC) | Choix3(RI) | Choix4 (RI)

Alerte
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Un exemple réel

Choix Choix Choix Choix Choix Choix Choix Choix Choix Choix
Omission 1 2 3 4 5 6 7 8 9
Q.1 (frequence) 5,10% 16,90% 6,80% 0% 10,20% 6,80% 3,40% 22,00% 18,60% 10,20%
r.bis -0,19 0,43 -0,1 -0,06 -0,26 -0,06 -0,09 0,14 -0,05
Q.2 (frequence) 5,10% 11,90% 11,90% 20,30% 15,30% 8,50% 18,60% 5,10% 3,40% 0%
r.bis -0,01 0,06 0,16 0,37 0 -0,19 -0,32 -0,17 -0,03
Q.3 (frequence) 1,70% 1,70% 10,20% 13,60% 32,20% 11,90% 13,60% 8,50% 3,40% 3,40%
r.bis -0,14 -0,14 -0,27 -0,24 0,67 -0,1 -0,07 -0,16 -0,08 0,02
Q.4 (frequence) 3,40% 11,90% 40,70% 0% 13,60% 18,60% 8,50% 0% 3,40%
r.bis -0,23 -0,27 0,28 -0,25 0,4 -0,16 -0,18
Q.5 (frequence) 1,70% 50,80% 32,20% 10,20% 1,70% 0% 3,40%
r.bis -0,18 0,57 -0,44 -0,28 0,03 0,14
Q.6 (frequence) 3,40% 0% 67,80% 13,60% 1,70% 5,10% 5,10% 3,40%
r.bis -0,23 0,43 -0,2 -0,08 -0,01 -0,23 -0,16
Q.7 (frequence) 1,70% 13,60% 10,20% 15,30% 37,30% 22,00% 0%
r.bis -0,18 -0,31 -0,05 -0,05 0,63 -0,35
Q.8 (frequence) 3,40% 6,80% 3,40% 20,30% 15,30% 22,00% 10,20% 18,60%
r.bis -0,23 -0,28 -0,21 -0,07 0,08 0,37 -0,19 0,14
Q.9 (frequence) 1,70% 5,10% 27,10% 0% 15,30% 30,50% 15,30% 1,70% 3,40%
r.bis -0,18 -0,25 0,4 -0,21 0,05 -0,02 -0,08 -0,18
Q.10 (frequence) 1,70% 0% 3,40% 5,10% 5,10% 44,10% 32,20% 5,10% 3,40%
r.bis -0,18 -0,18 -0,17 -0,15 0,64 -0,28 -0,21 -0,06
Qu1. (frequence) 1,70% 37,30% 5,10% 0% 15,30% 28,80% 1,70% 10,20%
7 DIDACTIfen

r.bis -0,18 0,37 -0,11 -0,38 0,12 -0,11 -0,1
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Des effets en termes de qualité

Couwrbes de fréquences en pourcentages des cotes avant {version 1) et
apres (version 2) rectification de I'épreuve

e
ILN

o —e—Version 1
T- =0~ =VErsion2 7

—_ -
0 o [
! 1 1

o
1

Fréquences en pourcentages

—o—Version? |0 |0 |7 |7 |7|4|3|6|9|8|r2|r3|73|9 |8 |54 |7 |2|7]|7

- - -vVersion2 |0 |0 |o|7|7]2]2|2|6|4|9|6]|8|r3]rr|r0|7 |6 (6|24
Cotes (Glles, 2002) DIDACTIfen
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Merci pour votre attention !

Pascal Detroz
p.detroz@uliege.be
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